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Antes de la presentacion del caso, resulta indispensable comenzar por caracterizar tanto
al grupo de estudiantes y el medio donde este se desenvuelve, cuanto el modelo
didactico que inspird nuestra experiencia en la Sede Paternal

El GRUPO DE ESTUDIANTES de la materia Economia del Ciclo Basico Comun
presenta las siguientes particularidades:

a) En su mayoria (85%) se trata de jévenes, entre 18 y 22 afios, que provienen de
la educaciobn secundaria y se asoman, por primera vez, a la ensefianza
universitaria. El 15% restante son personas de mas edad que estan encarando una
segunda carrera o han resuelto, tardiamente, comenzar con una carrera universitaria.

b) El estudiantado del CBC, que cursa la materia Economia presenta esta
distribucion, segun las carreras elegidas:

1) Un 38% cursarian en la Facultad de Ciencias Econdmicas (Contador Publico 17%,
Licenciatura en Administracion 15%, Licenciatura en Economia 3%, Resto 3%)

2) Un 27% concurririan a la facultad de Derecho (Abogacia 25%, Resto 2%)

! Docentes de Economia (cat. Fucci) del Ciclo Basico Comun (UBA)
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3) El 35% restante optarian por otras carreras del area de Ciencias Sociales
(Licenciatura en Comunicacién 10 %, Relaciones del Trabajo 6 %, Trabajo Social 3%,
Ciencias Politicas 3%,

Sociologia 3%, Resto 10 %).

Esta heterogeneidad brinda la interesante oportunidad de que los alumnos
internalicen que todo fendmeno puede ser abordado desde diferentes puntos de
vista y que, cada mirada, tiene algo que aportar a la construccidon del conocimiento
(relevancia social). Esta heterogeneidad permitiria mejores opciones a la hora de abrir
“diferentes puertas para acceder al conocimiento” (Gardner 2003).

Sin embargo, a instancias de la facultad de Ciencias Econémicas, en algunas sedes
del CBC se concentran estudiantes que van a seguir sus estudios en esa facultad,
alterando la composicion normal del estudiantado del CBC.

Este es el caso que enfrentamos en la sede de Paternal, donde casi el 84% de los
alumnos seran alumnos de Ciencias EconOmicas; lo cual hace que desaparezca el
beneficio que nos proveeria la heterogeneidad.

¢) También es heterogénea la formacion previa de los estudiantes ya que estos
provienen de diferentes escuelas secundarias (57% de escuelas privadas y 43% de
escuelas publicas) que, si bien tienen una curricula minima comudn, difieren
ostensiblemente en el desarrollo de la misma. Se trata de una caracteristica muy propia
del CBC ya que luego, en el devenir de la carrera universitaria, la propia formacion que
brinda la facultad va homogeneizando al estudiantado.

d) Mas alla de la multiplicidad en la formacién previa; la experiencia indica que los
alumnos suelen no tener experiencia en estudiar textos complejos, ni cuentan con el
habito de extraer los conceptos esenciales que contiene un determinado texto.

En lo atinente a las condiciones del medio, donde se desarrollara la estrategia, debemos
marcar que lo exiguo del tiempo en que debe desarrollarse el programa en un contexto en
donde “los cuatrimestres solo cuentan con tres meses”

En lo que respecta al MODELO DIDACTICO DOCENTE, quienes escribimos este
trabajo, nos definimos como partidarios de la existencia de un “ profesional reflexivo”.

Donald Schon (1991), plantea la necesidad que el estudiante se convierta en un
profesional que tenga incorporado el proceso de "la reflexidon sobre la accion”.
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La "reflexion en la accion" implica que, cuando se aplica un conocimiento, deben
evaluarse los resultados y estos nos deben conducir a revisar la teoria. Es decir que
existe una interrelacion, indisoluble y permanente, entre la teoria y la practica. Este
modelo que hemos adoptado, se opone al del “profesional técnico”, incapaz de tomar
decisiones en condiciones de incertidumbre

En nuestra condicion de docentes, adoptar este modelo implica dos actitudes
simultaneas e interrelacionadas:

- Debemos desarrollar nuestra tarea como profesionales reflexivos.
Esto exige que, en la accion (antes de la clase, durante la clase y
luego de ella), revisemos vy reelaboremos la teoria; y

- Nuestro objetivo, como docentes, debe ser el de formar
profesionales reflexivos.

La "Teoria Critica", que postula el modelo del profesional reflexivo, concibe a la
realidad como una continua "construccion social" cambiante.

Es preciso, entonces, integrar teoria y préactica dentro de un mismo proceso
donde, tanto docentes como estudiantes tengan un rol protagdnico, en el proceso de
investigacion y construccion de significados.

En sintesis el objetivo, de esta nueva cultura pedagogica contra hegemonica, consiste
en formar un "profesorado investigador" o “practicum reflexivo” (John Dewey
2004).

Conscientes de la transitoriedad de las verdades y de que la construccidon del
conocimiento es un proceso continuo e inagotable; la mejor formacion es aquella
que prepara al profesional para investigar, criticar y poseer la suficiente flexibilidad
intelectual para enfrentar los cambios. Nuestro objetivo es, entonces, promover un
aprendizaje significativo gque tiende a favorece la asimilacién no so6lo de contenidos
sino, ademas, de estrategias de procesamiento de datos gue pueden ser incorporadas
por el individuo. Intentando, asimismo, estimular la construcciéon de procedimientos
cognitivos por parte del propio alumno.
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En lo que se refiere a la EXPERIENCIA DOCENTE EN LA SEDE PATERNAL, los
docentes que componemos la céatedra llevamos, en general, entre 10 y 25 afios
ejerciendo la docencia, en el ambito del CBC.

La constante reflexion que llevamos a cabo en estos afios, nos persuadio de que una
mejor manera de formar profesionales reflexivos exigia, al menos, dos cuestiones:

1) Vincular estrechamente la teoria con la practica. De nada sirve, por
ejemplo que un estudiante sepa calcular una elasticidad precio de la demanda, si
no entiende la relacion que existe entre esta y la teoria subjetiva del valor del
modelo neoclasico. Poco aportard a ese mismo estudiante que sepa calcular el
efecto multiplicador de un aumento del gasto publico si desconoce el planteo
Keynesiano acerca del rol de estado, a partir de su critica de los neoclasicos.

2) Estimular el pensamiento critico a partir de mostrar que en nuestra materia,
como en toda produccion de conocimiento, hay distintas corrientes de
pensamiento que construyen diversos abordajes (muchas veces contradictorios)
de un mismo fenémeno.

Es por ello que, desde el inicio de nuestra catedra, desarrollamos una introduccién
vinculada a los grandes pensadores de la materia (Smith, Ricardo, Marx, Marshall y
Keynes).

En un principio esto se hizo utilizando el libro “Economia Politica y Economia” (fines
del 2004) en donde dos tercios eran comentarios sobre las corrientes del pensamiento
econdmico y el tercio restante eran parrafos de los textos traducidos de originales de los
principales pensadores

A principios del afio 2005 se planteo la necesidad de trabajar fuentes primarias, en
relacion a los grandes pensadores de la ciencia econémica. Es decir, se pretendia que el
alumno tuviese contacto directo con los textos de esos pensadores y no que conociese a
los mismos a partir de una interpretacion manualistica.

Sin embargo, el principal obstaculo para trabajar con fuentes primarias estaba en
nosotros mismos. Algunos planteaban que el acceso a esos autores era de una
dificultad insalvable para un estudiante del CBC.

Asumiendo que, tal vez, la debilidad estuviera dentro del propio cuerpo docente que no
veia la forma mas adecuada de llevar a esos pensadores al aula; decidimos encarar la
lectura de las obras fundamentales de los cinco autores, tratando de profundizar nuestro
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conocimiento a fin de construir el corpus de citas que permitieran plasmar nuestro
objetivo.

Fue asi que iniciamos el estudio de:1) “La riqueza de las naciones” de Adam Smith, .2)
“Principios de Economia Politica y Tributacion” de David Ricardo, 3) “El capital” de Karl
Marx,.4) “Principios de Economia” de Alfred Marshall 5) “Teoria general de la ocupacion,
el interés y el dinero” de John Keynes.

El plan de estudio de 3 afios se organiz6 en clases dictadas quincenalmente en base
al siguiente distribucién: 1) Sobre Smith hubo 6 reuniones (primer cuatrimestre del 2007).
2) Para Ricardo hubo 5 encuentros (segundo cuatrimestre del 2007). 3) Para Karl Marx se
asignaron 11 reuniones a lo largo del 2008. 4) Para Marshall 5 clases (primer
cuatrimestre del 2009).y 5) Para Keynes se asignaron 6 encuentros (segundo
cuatrimestre del 2009).

Las clases fueron dictadas por un docente responsable rotativo con seleccién de
parrafos del texto original que resulten comprensibles para los estudiantes y con
selecciones de comentarios de estudiosos de la historia del pensamiento econémico a fin
de analizar si las interpretaciones gue estudiamos en la Facultad se ajustaban o no a los
textos originales.

Como conclusién del seminario se publica en el 2010 la ficha “Grandes pensadores
de la ciencia econdmica”. La organizacion de la ficha es de una primera parte donde se
realizan comentarios y aclaraciones sobre la teoria de cada autor y una segunda parte
donde se vuelcan citas de los diferentes libros indicados ut supra.

Los parrafos de los textos originales duplican, en extensién, a los comentarios,
a fin que el estudiante se habitie desde la primera materia a la utilizacion de
fuentes primarias.

EVALUACION DE LA FICHA DE “GRANDES PENSADORES” (2010)

Pagina 5 de 11




La ficha se empled, por primera vez, en el primer cuatrimestre y nuestra principal
preocupacién era que recepcién habia tenido en los estudiantes. Ademas de la
evaluacion de la ficha a través del examen del conocimiento de los estudiantes;
realizamos una encuesta de opinién entre los alumnos.

La encuesta, realizada antes del primer parcial, fue completada por 485 estudiantes
gue representan 81% de los alumnos que rindieron ese primer parcial.

En la primera parte de la encuesta se buscé informacion vinculada al perfil socio-
educativo de los estudiantes arrojando los siguientes resultados:

1) Més del 80% de los estudiantes irén a la Facultad de Ciencias Econdémicas. Siendo los
gue estudian para Contador un 42,06% y los que siguen la Licenciatura en
Administracion un 28,66%.

2) En relacién a la educacion secundaria recibida por los encuestados hay un 57% que
asistio a colegios privados y un 43% a colegios publicos.

3) Un 44,54 % de los encuestados trabaja observandose la siguiente distribucion:

a) Por la mafana (7 a 13) y, por la tarde (13 a 17) trabaja casi un 30% de los
encuestados.

b) En el vespertino y la noche (17 a 23) trabaja méas de un 60% del universo relevado.

En todos los turnos un tercio de quienes trabajan lo hacen en negro.

La encuesta nos dejé la siguiente informacion:

1)Existe una gran aceptacion de los estudiantes a tratar en los cursos
introductorios temas vinculados a la historia del pensamiento econémico.

Durante la década de 1990, cuando azotaba el tsunami neoliberal en América Latina,
no pocos colegas docentes de Economia hablaban de la apatia de los estudiantes sobre
temas historicos que eran considerados “plomos”, “pesados” y “de dificil comprension”.
De alli que se decia que no habia que perder el tiempo con temas de Economia Politica y
empezar el dictado de la materia por la separacion entre el andlisis micro y macro. Esto
hoy se revela como falso.
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El resultado es que el 89% de los encuestados considera “satisfactoria” o “muy
satisfactoria”

INSATISFACTORIO,
0,82% MUY

NsnG 041% - SATISFACTORIO,
14,02%

POCO SATISFACTORIO,
9,48%

CALIFICACION GENERAL DE LA FICHA

Esto no significa que el tema “pensamiento econémico” deba ser el Unico que se trate
en la materia sino que se trata de un buen punto de partida para luego establecer un
vinculo cognitivo con los temas de microeconomia y macroeconomia.

2) La diferencia de la valoracion que se hace entre las “aclaraciones y
comentarios” y la “seleccién de parrafos” de los autores es minima.

Una de las preocupaciones que teniamos al escribir la ficha era que los estudiantes
centraran su atencién en las aclaraciones y comentarios sobre los autores pero a la hora
de afrontar la seleccion de parrafos aumentaria el rechazo hacia la ficha hasta el riesgo
gue se convierta en un material inviable para un curso introductorio.

Haciendo la evaluacion autor por autor mas del 80% de los encuestados que
consideraron “satisfactoria” o “muy satisfactoria” a la ficha en materia de “aclaraciones y
comentarios” repitieron la misma calificacién cuando evaluaron la “seleccion de parrafos”.
A titulo de ejemplo, en el cuadro siguiente, se pueden visualizar los resultados obtenidos
para lo escrito sobre “Adam Smith”:
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El resultado es alentador para el desarrollo posterior de la materia donde se insiste en
la utilizacién de fuentes primarias

3) Los pensadores vinculados a la concepcién de la Economia Politica son
mejor comprendidos que los pensadores vinculados a la concepcién de la
Economia.

También se interrogd a los encuestados respecto del grado de comprensién de los
diversos autores, solicitando que indicasen el autor mejor comprendido y el peor
comprendido dando como resultado una mejor comprensién de Smith Marx y Ricardo
respecto a Keynes y Marshall. .

ADAM SMITH - ACLARACIONES Y ADAM SMITH - SELECCION DE PARRAFOS
COMENTARIOS

INSATISFACTORIO
:1,03% MUY 65 NSNC, 0,82% INSATISFACTORIO; MUY

POCO SATISFACTORIO P 0,62% SATISFACTORIO;

SATISFACTORIO NSNC, 0,41% ;25,36% SATISFACTORIO; .
9,60% T 21,03% 16,70%

SATISFACTORIO
;63,51%
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AUTOR MEJOR COMPRENDIDO
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Los resultados obtenidos en el universo encuestado no difieren mucho de los
extraidos para los estudiantes de Ciencias Econémicas, aunque esto puede deberse mas
al sesgo que tiene el universo que a una cierta homogeneidad entre unos y otros
estudiantes.

COMENTARIOS FINALES

Para poder arribar a una mejor interpretacion de un mundo en crisis resulta
indispensable la produccion de pensamiento critico, la pluralidad de opiniones y la
jerarquizacion de la universidad publica como espacio de debate e investigacion
cientifica.
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En ese sentido es imperioso que desde una materia introductoria el estudiante se
acostumbre a trabajar sobre fuentes primarias, y que las mismas reflejen un espectro, lo
mas completo posible, de las diversas corrientes de pensamiento.

Debemos decir que el debate sobre la necesidad de utilizar fuentes primarias en los
cursos introductorios del CBC, en otras materias esta practicamente superado.

Nadie puede imaginar una introduccién a estudiantes de Psicologia donde no se lea a
Freud o a cientistas politicos obviando a Maquiavelo so pretexto de que escribié hace
cientos de afios.

Sin embargo en la primera materia de Economia pocos son los docentes que plantean
la necesidad de utilizar fuentes primarias ya que sigue primando la concepcién ascética
(que viene desde la época de la dictadura militar) que no hay que hablar de historia ni
tomar posiciones politicas en las clases de Economia y que “no hay nada mejor que los
chicos empiecen por un manualcito con temas de micro y macroeconomia”.

Es la hora entonces de hacer un replanteo de lo que se esta ensefiando en Economia
y de privilegiar la utilizacion de fuentes primarias.

Asi lo confirma la experiencia realizada en la catedra de Economia de la Sede Paternal
del Ciclo Bésico Comun.
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